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语境学视域下的汉 日教学比较研究 

秦兆明 ，贾雪梅 
(1．东北师范大学 留日预校，吉林 长春 130117； 

2．日本关西学院大学，日本兵库县 西宫市 662—8501) 

[摘 要]语境在汉日教学即对外汉语教学和日语教学中具有极其重要的意义与价值。其意义与价值 

有三：其一 ，汉日语言都有其独特的结构与形态，如果从语言语境视域进行汉 日教学，就能够准确习得汉 日 

语言；其二，汉日语言都有其不同的文化背景，如果从文化语境视域进行汉 日教学，就能够准确习得汉 日语 

言载体中的文化；其三，汉日语言与汉 日语言载体中文化的习得也是认知的习得，如果从认知语境视域进行 

汉 日教学，就能够准确习得汉 日认知。通过这样的比较研究不仅能够揭示出汉 日教学的特点及其规律，而 

且对于促进对外汉语教学和日语教学研究的深化，对于提高日本人汉语习得与教学和中国人日语习得与教 

学的效率，推进汉日教育教学的研究，在理论和实践上都具有很好的意义与价值。 
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目前，随着“一带一路”国家发展战略的实施 

以及国际社会对此的认同，于是讲好中国故事， 

更好地开展对外汉语教学、双语教学、外语教学 ， 

尤其是开展 与之相关 的教学法，如语境教学法 、 

语篇教学法、交际语用教学法 以及跨文化交际教 

学法等研究更加突出地摆在了语言学界面前。 

本文通过对语境学视域下的汉日教学比较研究， 

以期揭示语境学视域下的汉 日教学的特点及其 

规律。 

一

、国内外语言学界对语境的论述 

西模光正在《语境研究论文集 》语境 的研究 

是一门重要的学问中指出：“语境学的研究，关系 

到整个语言的研究和使用。”[1孔同时指出：“通过 

掌握语境学的基本理论及其研究方法，以促进自 

己的语言学 习、教学和研究。”[1]5由此可见 ，语境 

在汉 日教 学即对外汉语教学和 日语教学 中具有 

极其重要的意义与价值。其意义与价值有三，其 

一

，汉日语言都有其独特的结构与形态，如果从 

语言语境视域进行汉 日教学，就能够准确习得汉 

日语言；其二，汉日语言都有其不同的文化背景， 

如果从文化语境视域进行汉 日教学，就能够准确 

习得汉 日语言载体中的文化；其三，汉 日语言与 

汉 日语言载体 中文化的习得也是认知的习得 ，如 

果从认知语境视域进行汉 日教学，就能够准确习 

得汉 日认 知。在汉 日教学 中如果忽视 了语境这 

一 重要因素，即使习得了汉 日的一些基础知识， 

如语法、句型等，恐怕也很难在特定的语境中运 

用好汉 日语言 ，当然也就不能达到汉 日跨文化交 

际的 目的了。 

(一)国内语言学界对语境 的论述 

迄今，国内语言学界公认陈望道是最早提出 

语境的。陈望道在《修辞学发凡》中指出：“修辞 

以适应题 旨情境为第一要义。”[。 他还提 出了构 

成语境的“六何”说，即“何故、何事、何人、何地、 

何时、何如”。 

但是，中国南朝梁文学理论家刘勰在《文心 

雕龙》“原道”篇中就已提到“文之为德也大矣，与 
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天地并生者何哉Q．~r319在“时序”篇中又指出“文变 

染乎世情。兴废系乎时序”[3]4∞。由此可见，语言 

的使用与文学的创作无不受到天地、世情、时序 

等的制约与影响。《文心雕龙》5O篇，无论是文体 

论 、还是创作论 、文学评论 以及总论 都提到 了语 

言的使用受语境的制约与影响。因此，笔者认为 

最早提出“语境与语言文学关系”这一论题的是 

刘勰。《文心雕龙 》不仅是一部关于文学理论 的 

巨著，而且也是一部关于“语境与语言文学研究” 

的巨著。 

王德春是提出建立语境学的第一人。他指 

出：“人们在特定的言语环境中使用语言进行交 

际，语言的交际功能只有在特定的言语环境中才 

能实现。”[43船。 

冯广艺对语境的分类是最全的。他在《汉语 

语境学概论 》绪论 中就“语境和语境学”进行了系 

统论述。他分别对语境和语境学做 了阐释 ：“语 

境是语言环境的简称’'[ ]1，“语境学是研究语境的 

一 门学科”[ 。 

许葵花认为“语境的研究经历了三个阶段： 

语言层面的语境(包括上下文)、客观物质世界层 

面的语境(情景语境、文化语境)、认知层面的语 

境(认知语境)。”【6]1。 

另外 ，还有王维 贤、胡裕树的“广义狭义”说 ； 

常敬字、王均裕的“语言与非语言”说；王建平的 

“言辞与言辞外”说；熊学亮的“认知”说等。 

(二)国外语言学界对语境的论述 

“1923年 Malinowski对语境的分类：语言语 

境、物 质世界语 境、文化 语境；1930--1950年 

Firth对语境的分类：常识情境语境、经验语境； 

1978--1989年 Halliday对语境的分类 ：话语范围 

预测经验意 义、话语语 旨预测 人际意义、话语方 

式预测文本意义，也对情景语境和文化语境从功 

能的角度进行了重新阐释 ；1977年 Lyons也从社 

会语言学的角度对语境进行了阐释。1979年 

Searle认 为语境是一个话语必要 的背景知识 

总和。”[ ] 一 

总之，通过对国内外语言学界有关语境论述 

的先行研究，笔者认为语境可归纳为三分法，即： 

语言语境(句子上下关系及语篇整体关联)、文化 

语境(百科知识)、认知语境(心理表征、思维模 

式)。 

二、语境学视域下的汉 日教学 

语境学视域下的汉日教学，分别在日本关西 

学院大学和东北 师范 大学 中国赴 日本 国留学生 
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预备学校 (以下简称 “留 日预校”)。 日本关西学 

院大学汉语教学使用的教材是《0 一=) 毛)中国 

捂》(成田静香等编写；朝 日出版社出版)，以中文 

译之，即“随时随地学汉语”教学对象是大一、大 

二经济学部、社会学部、商学部、文学部的日本学 

生，一个班 3O人左右，汉语分初级、中级、高级。 

留日预校的日语教学分国费班和自费班，使用的 

教材分别是《实力 日本语》和《新概念日本语》，一 

个班 2O人左右，日语分初级、中级、高级。留日预 

校创立 38年以来 ，已培养 了近 4 000名 日本文部 

科学省奖学金项目国家公派赴日留学博士生和 

10 000余名各级各类赴日留学私费生，他们的El 

语能力都达到了相当于 日本 国际新 日语 能力考 

试 N2、N1的水平 ，而且 国家公 派赴 日留学博士 

生能够用学术 日语发表论文。 

下面关于汉 日语音教学 、汉 日词汇教学、汉 

日语法教学、汉 日篇章教学 的论述都是基于两校 

汉 日教学 实践经验的总结。正如我 国著名语言 

学家 吕叔湘 指 出的那样，语言 的特点 因 比较而 

显。汉日教学不仅有可比性，而且其意义与价值 

也有三：其一，从语言语境视域比较研究汉 日语 

音、词汇、语法、语篇，就能够很好地揭示汉 日语 

言这几个层面的特点与异同，从而能够有的放矢 

地指导汉日教学实践。其二，从文化语境视域比 

较研究 同处汉字文化圈的汉 日两种语 言载体 中 

的汉 日文化差异 ，就能够很好地促进汉 日习得者 

跨文化交际。其三，从认知语境视域比较研究汉 

日语言以及汉日语言载体中的汉 日文化，就会进 

一 步促进汉 日习得者对汉 日语言 以及汉 日语言 

载体中的汉日文化的相互认知，从而提高汉日教 

学效果 。由此可见 ，通过这样 的比较研究不仅能 

够揭示出汉日教学的特点及其规律，而且对于促 

进对外汉语教学和日语教学研究的深化，对于提 

高 日本人汉语习得与教学和 中国人 日语习得与 

教学的效率，推进汉 日教育教学的研究，在理论 

和实践上都具有很好的意义与价值。 

(一)汉日语音教学 

胡裕树在现代汉语 中指 出：“语音是语 言的 

物质外壳。语言的交际作用是通过代表一定意 

义的声音来实现的。这种代表一定意义的声音 

就是语音。，，[7]。。 

汉语记音符号过去用反切和注音字母记音， 

现在常用 的记音 符号是汉语 拼音字母。汉语拼 

音方案是 1958年 2月 由全 国人 民代表大会第 5 

次会议批准的。 

普通话有二十一个辅音声母，此外还有零声 



母。普通话里大部分音节都以辅音声母开头，但 

是也有一些音节的开头不是辅音而是元音，这就 

是说，它们的声母是“零”，所以把不用辅音充当 

声母 的字称为“零声母字”。例如“衣”、“乌”、 

“袄”等。普通话声母的发音部位可以分成七类： 

双唇音(b、P、m)、齿唇音(f)、舌尖前音(z、C、s)、舌 

尖中音(d、t、n、1)、舌尖后音(zh、eh、sh、r)、舌面 

音(j、q、x)、舌根音 (g、k、h)。 

根据发音方法，普通话声母有塞音(b、P、d、t、 

g、k)、擦音(f、s、sh、r、X、h)、塞擦音(z、c、zh、eh、j、 

q)、鼻音(m、n)、边音(1)之分。 

普通话声母 的发音方法 ，还可以根据除阻时 

气流强弱的不同分为送气音和不送气音两类。 

呼出的气流较强的是送气音，如普通话里的 P、t、 

k、c、ch、q。呼出的气流较弱的是不送气音，如普 

通话里的 b、d、g、z、zh、j。 

传统的分析法把音节里声母 后面的部分 叫 

做韵母。按照韵母内部成分的特点可以把普通 

话韵母分成单元音韵母、复元音韵母和带鼻音韵 

母三类 。 

汉语语音除了习得声母与韵母外，还要习得 

汉语音节(一般说来 ，汉语的一个字就是一个 音 

节)、汉语声调{阴平(丘)、阳平(d)、上声 (d)、去声 

(a)、轻声(a))以及押韵(十八韵和十三辙)、语调 

(停顿、重音、升调)等。 

汉语的舌根音(h)。如：“喝”；舌尖后音(zh、 

ch、sh、r)。如 ：“知识”、“吃”、“日”。这些汉语发 

音在 日语发音 中没有 。了解 以上汉语语音特点， 

就能够与 日语语音比较。 

在教授 日语发音时，通常使用“五十音图”。 

学习者在习得 El语语音 的“清音”、“浊音”、“半浊 

音”、“拨音”、“促音”、“长音”、“拗音”、“拗长音” 

的同时，还要习得词汇的“音调”(平板型、中高 

型、尾高型、头高型)和句子的“语调”等。以日语 

为母语 的 日本人 也是如此。 日语词汇是 由假 名 

与汉字构成的。有训读 ，也有音读。训读为 日语 

固有的发音；音读 为在引进汉字的同时 ，其发 音 

也一同引入，有吴音、唐音、汉音之分；而且 日语 

在 口头表达时 ，有母音无声化，还有约音化现象 。 

尤其是中国南方学习者在习得 岛行J音时，常常 

把 岛行J音发成 行j音，这是因为中国南方学 

习者受自身中国南方方言的影响， 岛行J卷舌音 

要经过大量的练 习才能掌握 。另外 ，无论是以 日 

语为母语的 El本人，还是 日语学习者在实际运用 

日语进行交际时，要清醒地意识到语音的选择是 

受语境制约的。冯广艺在《汉语语境学概论》第 

五章“语境微观分析”第二节“语境与语音形式的 

选择”中指出：“人们在一定的语境中运用语言， 

对作为语言的物质外壳及语义内容体裁的语音 

就不能不加以注意。，，[5] ” 

总之，无论是在 日语会话教学中，还是在 El语 

听力教学中，充分运用语境视角进行 日语语音教 

学，对于提高日语学习者的“听说”能力至关重要。 

(二)汉日词汇教学 

汉语词汇的习得首先要习得汉字。汉字和 

埃及的圣书字、古美索不达米亚的楔形文字是世 

界上最古老的文字。从近年考古(仰韶文化、半 

坡遗址、陵阳河遗址)研究的资料来看，汉字的历 

史可以远溯到五六千年前 。 

汉字的结构包括字的内部结构和外部结构 

两个方面。关于古代汉字的造字法，历来有所谓 

“六书”之说，指的是象形、指事、会意、形声、假 

借、转注。现代造字已基本不用象形、指事的方 

法，9O 以上的现代字用的是形声的方法。 

词是代 表一定 的意 义、具有 固定 的语音 形 

式、可以独立运用的最小的结构单位。词可以分 

成“实词”和“虚词”两大类。实词主要是用来表 

示词汇意义 的。虚词 主要是用来表示语 法意义 

的。词汇是语言的建筑材料，是语言中的词和词 

的等价物(固定词组)的集合体。汉语词汇教学， 

实际上是词和词组教学 。词 的构造即词 的形式 。 

词的形式分为单音词和复音词，单纯词 和合 

成词。 

根据词所包含的意义多寡的不同，可以把词 

分为单义词和多义词两种。单义词包括两类；一 

类是常见的事物的名称(如：桌子)；另一类是科 

学术语和专有名称(如：元素、黄河)。词汇中还 

有很多的多义词。例如“头”这个词 ，主要有十来 

种意义。 

日语词汇分类是基于语法上的功能、形态、 

意义等进行分类的，主要分为独立语和附属语。 

独立语包括：有变化的词和没有变化的词 。有变 

化的词有 ：动词 (V)、l，、形容词(A )、 形容词 

(A )；没有变化的词有 ：名词(代名词、数词)、副 

词、连体词(修饰名词)、接续词、感动词。附属语 

包括：助词(没有变化)和助动词(有变化)。 

日语词汇的习得首先要习得 日语平假名和 

片假名。据 日本《古事记》和《日本书纪》记载 ，汉 

字大约公元 5世纪传到日本的。关于8世纪初的 

《古事记》的书写方法 ，编者太安万侣是用汉字假 

名混写的。Et本最古老的歌集《万叶集》多半是 

用万叶假名(借音假名)书写的。在万叶假名的 
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基础上使汉字草书笔画简略化创造 了平假名，取 

汉字楷书偏旁部首笔画创造了片假名，假名是用 

来标记 Et语发音的。而且利用汉 字表 意强的特 

点 ，混合使用汉 字与假名，音意形一体 的新文 字 

诞生了。所以 日语 的文字和词汇是 由假名 和汉 

字构成的。El语词汇的读法有训读(Et语固有读 

音)、音读(为在引进汉字的同时，其发音也一同 

引入 ，有吴音、唐 音、汉音之分)、汤桶读法 (前训 

后音)、重箱读法 (前音后训)。外来语 由片假名 

书写。 

汉语词汇分成实词和虚词两大类 ，全部由汉 

字构成；Et语词汇主要分为独立语和附属语，由 

汉字 、汉字假名 、平假名、片假名构成。汉 El汉字 

词汇 比较如下： 

汉 日汉字 的笔画 区别 ，如：与一与、残一残、 

气一氖、发一凳 ，等等。 

汉 日汉 字 组 词相 同，但 词 义 却截 然 不 同。 

如 ：“新 闻／新 固”，汉语的意思是新 消息 ，日语的 

意思是报纸 ；“手纸／手纸”，汉语 的意思是上厕所 

用的纸，日语的意思是书信；“结束／结束”，汉语 

是完了的意思 ，日语是团结 的意思。汉 Et形 同义 

不同的汉字词汇，对 中 日习得者最容易起干扰作 

用 ，所以不能“望文生义”。 

汉 日汉字组词颠倒 ，但词义却相 同。如 ：“和 

平／平和”，汉 El都是和平的意思；“西南／南西”， 

汉 El都是西南的意思 ；“介绍／绍介”，汉 El都是介 

绍的意思 。 

汉El都有同音异义词。汉语同音异义词。 

如：“她”、“他”、“它”，在《现代汉语词典》第 5版中 

解释为：“她”人称代词。①称自己和对方以外的 

某个女性。②称 自己敬爱或珍爱的事物，如祖 

国、国旗等。“他”人称代词。①称 自己和对方以 

外的某个人。“五四”以前“他”兼称男性、女性以 

及一切事物。现代书面语里，“他”一般只用来称 

男性 。“它”人称代词。称人以外 的事物 ：这杯 牛 

奶你 喝了～。“既然／寂 然”，在《现代汉语 词典》 

第 5版中解释为：“既然”是连词，用在上半句话 

里 ，下半句话 里往 往用 副词 “就、也 、还 ”跟它 呼 

应，表示先提出前提，而后加以推论：既然知道做 

错 了，就应当赶快纠正；“寂然”是形容词 ，形容寂 

静的样子。日语 同音异义词。如：“檄会／楼械” 

“成功／精工／精巧”“切 否／着 否 ‘着 <／'l',-J<”。 

无论是汉语 同音异义词，还是 日语 同音异义词都 

可通过语境解决。 

(三)汉 日语 法教 学 

“语法指的是研究语言结构规律 的科学即语 
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法学。由于研 究 目的不 同，语 法学有 历史语 法 

学 、比较语法学 、描写语法学之分 。由于研究方 

法的不同，语法学有传统语法 、结构主义语法、转 

换生成语法之分 。’，[ ]2 。 。 

汉语语法 的 习得 ，首先 要 习得词 的语法 功 

能。词的语法功能首先表 现在 能不能单独充当 

句法成分上边 。能够单独充 当句法成分的是实 

词(名词 、动词、形容词 、数词、量词 、副词 、代词)， 

不能单独充当句法成分的是虚词(连词 、介词、助 

词、语气词 、叹词 、象声词)。 

词组和句法分析。按照 内部 的不 同结构 方 

式 ，词组主要有偏正词组 、后补词组 、动宾词组 、 

主谓词组 、联合词组 、同位词组、连动词组 、兼语 

词组 。 

句子和句子分析。句子是语言 的基本运用 

单位 ，表达一个完整 的意思。句子可 以从不同的 

角度进行分析。按照句子的语气 ，可 以分成陈述 

句、疑问句、祈使句、感叹句，一般称之为句类。 

按照句子的结构和格局 ，可以分为单句 、复句 ，主 

谓句 、非主谓句等等 ，一般称之为 句型。按照分 

句之间的关系，可以把复句分为联合复旬(并列 

关系 、连贯关系、递进关 系、选择关 系)和偏正复 

句(因果关系、转折关系、条件关 系、让步关系)两 

大类型。句子的结构分析的终极 目的 ，是为了确 

定句型。分析单句也好、复句也好都是揭示语言 

结构规律 。 

任何语言都有它 的结构规律 。一种语 言的 

结构规律 的总和叫做语法构造。现代语 言学学 

者乔姆斯基把语法这个术语用于更 广泛的含义 

上面，它包括语音学和语义学，而把通常讲的语 

法称之为句法 ；高顺全在《三个平 面的语法研究 》 

中同样认为 ：句法、语用、语义是语法的三个方面 

的统一体 。所 以汉 语语法的研 究、教学 、习得 同 

样离不开语境。 

El语句型即日语语法同样受到语境的制约 

与影响。El语句型的运用要遵循 以下语法规则 ： 

功能含义 、接续法 、活用语 变化规则 、时态 、简体 

与敬体 、语序、句子 成分、语言逻辑 (顺 接还 是逆 

接)、限定 等。这些语法规则是 日语 句型特有的 

语境。所以在语境的作用下旬法、语用、语义三 

个平面是相互制约 、相互影响的。 

汉日语法都有其独特的结构规律。汉 日动 

词句语序不同。汉语动词句语序是主、谓、宾；日 

语动词句语序是主、宾、谓，而且 El语动词句中的 

补语位于谓语前 面。汉语 虚词 中的介词与 El语 

助词／助动词在语 法功能上有相近之处 。汉语虚 



词的基本作用是连接和附着各类实词或词组。 

根据虚词和实词之 间的不同关 系，可分成 ：连词 、 

介词 、助词、语气词 、叹词 、象声词。 日语 附属语 

的基本作用也是连接和附着各类独立语，分成助 

词和助动词。 

(四)汉 日篇章教学 

汉日篇章教学与习得，是对语言与语境的相 

互作用的全面分析。涉及修辞学、语体学、语用 

学、语义学、社会语言学、认知语言学、话语语言 

学等。 

冯广艺指出：“一个篇章就是一个语境。意 

义上它是一个相互联系的整体，结构上也是密不 

可分的。篇章作为一种语境，制约着内容的选 

用、结构的安排、言语形式的选择 。” 

所以，在汉 日篇章教学中，对汉 日篇章不仅 

要进行句法、语用、语义三个平面的分析，而且还 

要结合语境三个层面，即语言层面的语境、文化 

层面的语境、认知层面的语境来分析篇章中的词 

际间、句际间、段落间以及篇章 自身的整体关联。 

因为语境三个层面既是构成篇章语境的重要组 

成部分，也是影响篇章形成的重要因素。 

下文是笔者将语境具体运用到日语篇章教 

学实践模式。篇章选 自东京外国语大学留学生 

日本语教育 中心所编教材《中级 日本语 》中的第 

13课《身振 I) 言菜》。 

目c耋口门： 5：毛) 老言j J I二 扣 

南为。‘二扎c耋、感情 ‘二毛)，)允目一)善 、口 

言菜老1云之否 同 匕程度 锄誊棼亨否匕 

、j意味 南否。‘二 Ii加l：宅)、身体 部分 老 

表中言蓁 老含办言 方 5二；土、r耳老倾c于否J 胸 

老碾否J 、心 勤誊 状憋老表寸宅) 少 

< 、。‘二 土j 表现i耋、意志 感情 老仨 

逵亨否畴l：、身振 9 助c于允 I)、支之允 L 

、否‘二 老示 L， 、否。 

我  々 生活 中 土<使扣扎否 l土、颜 

手老使弓勤作 南乃j。首 聋缀 方向l：勤加 

世l 、相手 言 弓I二 奄忽 、即 黄成 L允 

‘二 I： 否。横l：振扎l 、反对 、j‘二 老 

示卞。人差 L指聋唇 ‘二乃I：当 为 c耋、静 

加I：L乃、乙 否 、_j合因 南为。 亨 

加L 、畴I：；土、手 颈老加 <‘二 宅)南否。饭 

I：、‘二札 岛 勤作老全 <借 l，亨I：括老L -)艺 

L 岛、j丧< 、力、 ， 弓。 

二札 岛 勤作 札 扎 意味老表亨 

c耋、畏 、同 留惯；：土一) 誊允共通 约束 

匕 加 南为。 岛、文化 昊 6民族 

同 ；耋、同匕身振 I， 别 意味老持 二 屯珍 

L< 、。日本 5土、手 南： 南tc 9老 

否 c主得意 檬子 老表亨I二 南否。 

、 少lJ 7， c土、 畏 < 、退屈 、弓意 

味I： 否。‘二札l土、退屈 蠡老圈 、 否 、 

f 伸 否 、 仨税 南否允幻 务否。 

‘二 I二、身振 I) 泱圭一) 型老持与、文 

化的 留惯I： 一) 屯 代表I：、南0 一) 

南否。日本 ；土、腰 棼曲c 颈老下I于弓、 、幻 

弓 招匕 j 普通 彩 、 一=) 南否。挨拶 

畴I：、相手 同I：隔 l，老置 < 日本 

中国 l土礼俄7 墨札 誊允。奄札汇对乙 、 

欧米 c 、握手 老L I)、抱 誊合一)tc I)、体I：触 

札为‘二 规爱 情老示亨勤作 考之岛札 

、否。7’ 7人；未、互l，、I：额 鼻 老一=)I于、目 

老兄合幻世否土弓 南0、冬一)老亨否。‘二扎；耋、 

欧米型 勤作 言之否℃南乃_)。 

‘二 上 }：、人  々 何 氖 、表情 勤作 

宅)、夷c未民族固有 文化 佞统I：深 <根差乙 

否 易否。 尢 5：外国 言鼯 文化 老 

学尢 宅)、圣 人 民族性l土、身振 I， 中I：色 

渡 <残，) 、弓匕言之上j[g]2～。 

上文是论说文。论证采用的是归纳法。篇 

章共 5个段落，23个句子。 

第 1段落 4个句子。第 l句是存在句。第 2 

句是名词句。第 3旬是形容词句。第4句是动词 

句。那么日语句子的分析、解释要遵循以下日语 

语法规则(句型)：功能含义、接续法 、活用语变化 

规则、时态、简体与敬体、语序、句子成分、语言逻 

辑(顺接还是逆接)、限定等。句际间的逻辑关系 

要从顺接、逆接、修辞等语言层面的语境来分析、 

解释。第 1段落有 3个指示词。 ‘二扎j是指 目 

c耋口I王 6：屯 老言弓J匕 弓‘二 扫 ； l二 

}手加j是指 ‘二扎j； ‘二 上弓 表现j是指 ‘二 

札J和 ‘二 5王加J。第 1句和第 2句的关系是说 

明的关系，第 3句和第 1旬 、第 2旬 的关系是递进 

关系。前 3句与第 4句的关系是第 4句对前 3句 

概括，也是第 1段落大意。第 3句虽说是形容词 

句，也可以变成存在句， 少 < 、j即r允<墨 

允南否J。 

第 2段落 6个句子。第 1句r～ e土～ 南 

乃_)j是委婉推量表达方式，用的是与听读者探 

讨的口气，暗含获得听读者认可(认知语境【心理 

活动】)，同时指出在第 1段落 二 土 表现J 

当中，脸和手的动作经常被使用，第 1句承上启下 

实现了第 1段落和第 2段落起承关系。第 2段落 
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进一步阐明了肢体语言的重要性。第2句是动词 

假定复句。第 3句也是动词假定复句。第 4句是 

名词句。第 5句是动词句。这四句是举例证明第 

1句的所表。四句是并列关系。这 四句与第 1句 

是总述与分述 的关系。第 6句也是动词假定复 

句。说明上述实例如果不借助 二扎 岛(指所举 

例子) 勤作J的话 ，交流恐怕很难顺畅进行。第 

6句是对前 5句 的概括。 

第 3段落 5个句子。第 1句阐释了肢体语言 

为什么能传情达意。说明肢体语言既是肢体语 

境 ，也是文化语境 。了解这些语境就会很好地理 

解肢体语言所表达的含义。第 2句是形容词句。 

与第 1句的关系是因果关系。由于民族文化语境 

不 同，即使是同一动作 的肢体语言 ，含义也是不 

同的。这一点尤其要牢记，否则难以交际。第 3 

句和第 4句是对 比逆接关系。第 3、第 4旬是动 

词句。不过第 4句可 以变成名词句 ， 意 味 5二 

否J即r意味 南否j。第 5句是对第 4句的解释。 

第 3段落与第 1段落、第 2段落 的关系是肢体语 

言为什 么 能 传 情 达 意 ，是 因 为 已形 成 共 同 的 

约定。 

第 4段落 6个句子。第 l句是存在句。进一 

步举例说明在肢体语言中有肢体问候，但在不同 

的文化圈中肢体语 境是不 同的。第 2句是名词 

句 ，在 日本 拓 匕 j是肢体问候 。第 3句r～ 芑 

礼 墨 j是被视为什么的表达方式，是对第2句 

挡 匕 J的进一步解释 ，在 日本 、中国肢体 问候 

是要保持距离的，这是一种礼节。第 4旬r～ 考 

之岛扎 、为J也是被视 为什么的表达方式 ，是 

与第 3句对比，在欧美肢体问候是要肢体接触的。 

第 5句是动词句，阿拉伯人肢体问候时 ，肢体也是 

接触的。第 6句r～ 言之6 南乃弓j是可以称 

作的表达方式，用指示代词 ‘二札一第 5句j指代 

阿拉伯人肢体问候属于欧美型。第 4段落将前 3 

段落肢体语境归纳成文化圈语境。 

第 5段落 2个句子。第 1句是说 明句。第 2 

旬是让步关系复句，r～ 言之上专j是可以说的 

表达方式。这两句话是归纳总结文章中心思想 。 

总之，篇章一开篇就引用谚语 目c耋口I王 

l：毛) 老言弓J，引出身体与语言的关系，说明身 

体的姿势、动作、眼神、表情即肢体语言是有含义 

的，而且传情达意不亚于口头语言。第 2段落进 
一 步举例说明肢体与语言的关系。第 3段落对比 

同一肢体动作在 日本、意大利含义是不同的。第 

4段落对比归纳肢体语言文化圈。最后段落得出 

文章论点(即中心思想)：“ ／乞， l二外国 言耦 
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文化老学 允 屯、 人 民族性 c土、身振 I) 

中l二色渡 <残一) 为 言之土j。” 

语境视域下的日语篇章教学模式就是，首 

先，运用语言层面语境分析语篇 23个句子结构 、 

句际间前后关联 、5个段落间以及篇章整体关联 ； 

其次 ，运用文化层面语境分析作者所论述 的由于 

民族文化不 同，即使是相 同的肢体动作 ，其含义 

也是不同的，含义相 同的问候 ，在不 同的文化圈 

中肢体动作也是不同的这一观点 ，同时认知作者 

的文化观；再其次，运用认知层面语境分析篇章 

中有关表现心理活动的肢体动作的谚语和语句， 

能够加深对不 同民族文化 背景下人们认 知的了 

解，同时也是对作者认知 的认知 ，这一认 知过程 

也是跨文化交际。 

综上所述 ，笔者认为解读篇 章就是解读语言 

是在什么样 的言语环境 中使 用的。在解读语言 

载体的同时，还要解读语言 载体 中的文化 ，而这 
一 解读也是认知。因为文字符号本身就是语境 ， 

一 个篇章也是一个语境，所 以，首先要从语言层 

面语境视域来认知解码文字符号 的语义、语用以 

及句法结构。其次 ，从文化层面语境视域来认知 

解读语言载体中的文化，而文化内涵则是人类所 

创造 的集大成 。有物质的 (如 ：衣食住 )，有 精神 

的(如：宗教信仰、政治、经济、哲学、思想、文学 

等)，还有行为样式、思维样式等。听读者从认知 

层面语境视域来解读说写者 的 口头话语或书面 

话语中的语言载体与语言载体 中的文化 ，既是跨 

文化交际，也是听读者对说写者口头话语或书面 

话语的认知。所 以语境 三个 层面是一个有机 的 

整体，既互相联系又互相制约。 

语境视域下 的日语篇章教学模式 ，除运用语 

境三个层面视域来分析解读 日语篇章外，还要结 

合其他教学法进行教学。具体而言就是，从语言 

层面语境视域分析解读语言载体时，授课者要用 

日语解释 日语 ，即，“直 接法”；难点 要用媒 介语 

(母语)，即“折衷法”解释，但要言简意赅；让学员 

用 日语归纳并 口头表达出段 落大意及文章 中心 

思想 ，还要 让学员 用 日语概 括全 文并 复述 ，即， 

“功能交际法”；从文化层面语境视域分析作者所 

论语言载体中的文化的同时，还要让学员发表 自 

己的看法及文化观。这既是“跨文化交际法”，也 

是“认知交际法”。由此可见，如果从语境三个层 

面视域，即语言语境、文化语境、认知语境来分析 

日语篇章的话 ，那么 日语篇章 的句法 、语用、语义 

三个平面的分析就会格外明晰，不仅能够提高日 

语篇章 习得 能力，而且能够培养跨 文化 交际 



能力。 

另外，笔者认 为无论 哪种教学法 ，无论在 哪 

个历史时期，从当时历史文化语境来看，首先，都 

遵循了教育规律，都取得了良好教学效果。其 

次，都是在批判了前者缺点，继承优点的基础上， 

创造了新的教学法。最后，都是在尊重了受教育 

者的人格人性前提下发展了教学法 。再者 ，任何 

教学法都有它的理论基础和教学原则，在教学实 

践中都要遵循一定的教育理念。留日预校一贯 

秉承“尊重 ·创造”的教育理念进行外语教学。 

“尊重 ·创造”的教育理念是 东北师范大学 

的教育理念，是由东北师范大学两位校长先后提 

出的。已写入东北师范大学章程。东北师范大 

学原校长史宁中教授在《东北师大学报》(哲学社 

会科学版)2001年第 5期以《“尊重的教育”—— 

基点和内涵》为题，阐释了“尊重的教育”理念。 

其内涵是尊重 教育规律 ；尊重人才成长规律 ；尊 

重受教育者的人格人性；尊重教育者的劳动成 

果。2016年，在东北师范大学建校 7O周年之际， 

刘益春校长在“尊重的教育”理念基础上进一步 

提出了“创造的教育”理念，即，倡导注重过程的 

探究教育，激发基于兴趣的内生动力；养成批判 

反思的思维习惯 ，塑造卓越担 当的人生 品格 ；构 

建协同开放的育人模式，凝铸张扬个性的校园 

文化。 

再者，为解决汉 Et教学中存在的问题，除采 

用上述教学模式外，有时也把其他教学法的缺点 

引以为戒。如贝立兹 自然法、古安心理法都把幼 

儿习得母语的过程应用到了外语教育中，虽然重 

视口语语言技能培养 ，但 同基于行为主义心理学 

及结构主义语言学理论的口语法一样都有如下 

缺点：a通过口头练习虽然能够培养言语操作能 

力，但未必能够成为真正的实际交际能力，因为 

有不能很好进行交际的习得者。b由于把重点放 

到了言语构造习得方面，所以句子传达的内容及 

有关句子使用的情境说明却被轻视了，轻视传达 

内容的练习是培养不出真正交际能力的。c由于 

从初级阶段就要 求非母语 者要与母 语者发 出同 

样正确 、流畅的发音 ，所以除了一部 分语言 习得 

能力强的学习者外，大部分学习者会感到很困 

难，于是学习欲望降低。d由于听说领先 口头练 

习为主 ，目标语的文字教 育本应先教 却推后 了， 

所 以学习者对文字 的关心却被忽视，于是给某类 

型的学习者造成了焦虑no] (笔者译)。这些缺点 

皆违背了教育规律及其人性 ，尤其 c点，如果不 因 

材施教 ，采用 教幼儿的方法教成人外语 的话 ，不 

仅有碍人才成长规律 而且极其容易伤害成人的 

人格人性，因为不同于幼儿期，成人学习语言的 

黄金期已过。所以，2O世纪 70年代美国芝加哥 

洛约拉大学(Loyola University)的神学者、心理 

学家查尔斯 ·克兰(Charles A．Curran)开发了认 

知法(CL／CLL)。他根据自身做神父的经验及心 

理学理论等，创造了尊重人性教育理论。他认 

为：“学习”是全人格的，也是包含理性行为以外 

感情的人全体的行为。因此，学习者、特别是成 

人的学习者在学习新的知识时，最容易产生焦 

虑、恐惧，因自卫本能也最容易陷入“防卫学习”， 

很难达到预期的学习效果。所 以，教师首先要了 

解学习者的心理，消除他们的焦虑、紧张等[16] ‘ 

(笔者译)。 

因此，从 2O世纪后半叶开始，以学习者为主 

体的、以传达信息内容为要义的功能交际法开始 

受到了外语教育界重视。然而所有的教学法都 

与语境有着紧密的联系，只有在语境视域下选用 

合理的教学法进行汉 日教学，才能达到良好的教 

学效果。 

三 、结 语 

刘颂浩在《对外汉语教学研究 》“语境及其在 

对外汉语教学”中的作用 中指 出：“既然语境是语 

言使用的环境，作为语言教学的对外汉语教学自 

然与语境有着千丝万缕的联系 。因此 ，在对外汉 

语教学总体设计、教材编写、课堂教学、测试和习 

得都要考虑语境问题。”Eg]船。 

又由于“汉 日教学”是面 向海外母语非汉 日 

语者的汉 日教学。所 以“汉 日教学”同样存在跨 

文化语言教学，而跨文化交际通常指一种文化背 

景的人、群体与另一种背景的人、群体所进行的 

交际。所以，我们人类不仅生存在 自然语境 当 

中，而且还生存在社会语境、文化语境之中，人类 

的言语活动、肢体语言无不受到它们 的影响与制 

约 ，甚至人类的认 知心理话动也是如此。如见面 

寒暄 、问候这一礼节文化是人类社会普遍存在的 

文化，但因国家、地域、民族不同，人们的肢体语 

言文化也不尽相 同，进而形成 了不同文化 。在 日 

本即使同一语族相互寒暄、问候，由于受到文化 

语境(如：身份、地位、年龄、相互关系等)的制约 

与影响，肢体动作也是不尽相同的。跨文化交际 

研究 2O世纪 6O年代中期兴起于美 国。它既指不 

同民族不同语言之间的交际，也指不同民族 同一 

语言之间的交际，而且还指任何在语言和文化背 

景方面存在有差异的个体之间的交际。就交际 
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形式而言 ，跨文化交际既包括语言交际也包括非 

语言交际。总之 ，它是一种跨越不同民族和文化 

的交际形式 。而文化是 由不 同民族所创造 的涵 

盖物质与精神的人类活动 的集大成 ，而且 由社会 

成员所共有、传承、传播。因此，从文化语境视域 

来分析对比汉日两种语言中的文化内涵之异同， 

会有助于汉 日语言习得。 

另外 ，由于全球化、信息化 、网络化 的迅猛发 

展 ，网络用语 、虚拟用语应时而生 ，语境 的范畴也 

随之进一步扩大。如：微信的疑似 口语交际、跨 

文化交际等。语言使用的不可穷尽性也进一步 

扩大。网校、远程教育 、泛在学习、数字学习、移 

动学习等为外语教学提出了新的任务，也为语境 

学视域下的汉 日教学提出了新的任务。 

总之 ，在语境 学诞生之前 ，人 类 由于受 到主 

客观语境及 自身认知语境的影响与制约 ，古今中 

外的口头话语和书面话语早 已遵循这一规律了。 

无论神话、传说，还是《诗经》等文学作品，以及 

《论语》等宗教思想、亚里斯多德的哲学著作、美 

学 、艺术作 品、爱 因斯坦科学理论等都 是受到 了 

纷繁复杂的语境 因素影 响而诞生 的。所以无论 

是汉 日教学、还是其他外语教学都要依据语言与 

语境的关系进行教学，才会收到事半功倍的良好 

效果 。解码语言文字符号也好 ，解读非语言符号 

也好，它们都是一个复杂的认知心理过程。听读 

者通过认知心理过程来破译说写者的真实意 图， 

从而实现跨文化交际。无论是汉 日语音教学 ，还 

是词汇教学、语法教学以及篇章教学，都是传授 

汉 日语言知识及汉 日文化 的过程 ，更是培养汉 日 

语用能力的过程 。因此，汉 日教学要以传授语用 

知识为重心、以培养语用能力为宗旨，尤其要在 

语境学视域下进行汉 日教学。 
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A Comparative Study on the Chinese-Japanese Language Teaching：Context Perspective 
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Abstract：Context in the C hinese_Japanese teaching，namely teaching Chinese and Japanese for foreigners，is of great 

significance and value．Firstly，both Chinese and Japanese have their unique features and forms．If the Chinese-Japanese 

teaching is carried out from the perspective of language context，Chinese and Japanese language can be acquired exactly． 

Secondly，both Chinese and Japanese have their cultural backgrounds．If the Chinese_Japanese teaching is conducted from 

the perspective of cultural context，the cultures can be gained exactly．Thirdly，the cultural acquisition of both Chinese and 

Japanese is also that of cognition．If the Chinese-Japanese teaching is performed from the perspective of cognition context' 

the cognition of Japanese and Chinese can be obtained exactly．Such comparison not only discloses the characteristics and 

regulations of Chinese-Japanese language teaching but deepens the language teaching studies，promotes both the Chinese 

and Japanese acquisition and teaching efficiency and boosts the study of Chinese-Japanese education teaching． In short， 

context teaching has both theoretical and practical importance and values． 

Key words：Context；Syntax；Semantics；Pragmatics；Chinese-Japanese Teaching 
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